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Abstract: 

The purpose of the present research; The paradigmatic model of empowering primary school 

teachers to manage curricula has been the FABEC approach. This research is applied in terms of 

purpose and qualitative in terms of method-data theory of the foundation. The research 

environment included all primary education teachers of Khorramabad city (1401-1400) who 

participated in philosophy education workshops for children (Febak) in the number of 189 people. 

) was continued in this research, the sample was continued in a purposeful way until the saturation 

of the data with the number of 27 people. The research tool included an in-depth and unstructured 

interview. The three-tiered method was used to provide credit. To analyze the data, open coding, 

central coding and selective coding were used. In general, the results showed that the causal 

conditions of teachers' empowerment with the FAB approach based on 6 selective codes (teaching 

learning mechanisms, teaching revision of curriculum elements, mental conflict, metacognitive 

training, thinking, philosophical spirit training), contextual conditions based on 2 selective codes 

of affective context and organizational learning context, strategic conditions based on 2 strategic 

selective codes of awareness procedures and empowerment strategy, intervention conditions based 

on 2 selective codes of cognitive disability and psychological disability, the consequences of 

teacher empowerment were based on 2 selective codes of educational efficiency and satisfaction 

with learning 

Keywords: Empowerment of teachers, FEBK, school teachers, philosophical spirit, revision of the 

learner's path                  
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ت یریمد یبرا  ییمعلمان مدارس دوره ابتدا یتوانمند ساز یم یمدل پاراد  

برخاسته از داده  هی نظر وهی فبک به ش کردیبا رو یدرس یها برنامه  

 معصومه س ی ار ی   1
   فرهاد شف ی ع   پور مطلق *   2

   27  –   44     صص  

 

1402/ 7/ 4:  رش ی پذ   خ ی تار    1402/ 6/ 3:  افت ی در   خ ی تار   

 

   چکیده 

  کرد ی با رو   ی درس   ی برنامه ها   ت ی ر ی مد   ی برا   یی معلمان مدارس دوره ابتدا   ی توانمندساز   ی م ی حاضر؛ مدل پارادا   ق ی هدف تحق 

معلمان    ه ی شامل کل   ق ی تحق   ط ی است. مح   اد ی داده بن   ه ی نظر - ی ف ی و از لحاظ روش، ک   ی از نظر هدف کاربرد   ق ی تحق   ن ی فبک بوده است. ا 

ابتدا  دوره  پرورش  و  آب   یی آموزش  خرم  کارگاهها 1400- 1401) اد شهر  در  که  است  بوده  برا   ی آموزش   ی (  فلسفه    ی آموزش 

  ن ی در ا   افت ی نفر( تداوم     27) ی تا حد اشباع نظر   ی به روش نظر   ی ر ی نمونه گ   وه ی نفر شرکت داشتند ش   189کودکان)فبک( به تعداد  

  رساختار ی و غ   ق ی شامل مصاحبه عم   ق ی تحق   ر . ابزا افت ی نفر ادامه    27نمونه به صورت هدفمند تا حد اشباع داده ها به تعداد    ق ی تحق 

باز،    ی داده ها از روش کُد گذار   ل ی و تحل   ه ی تجز   ی . برا د ی استفاده گرد   ی ساز   ه ی اعتبار از روش سه سو   ن ی تأم   ی بوده است.برا   افته ی 

  کرد ی با رو   ان معلم   ی توانمندساز   ی علّ  ط ی نشان داد،شرا   ج ی نتا   ی استفاده شده است.بطور کل   ی انتخاب   ی و کُد گذار   ی محور   ی کُد گذار 

مبتن  گز   6بر    ی فبک  سازوکارها ی نش ی کُد  بازنگر   ، ی ر ی ادگ ی   ی )آموزش  درس   ی آموزش    ،آموزش ی ذهن   ی ر ی درگ   ، ی عناصربرنامه 

  ی سازمان   ی ر ی ادگ ی   نه ی و زم   ی رش ی انگ   نه ی زم   ی نش ی کُد گز   2بر    ی مبتن   ی ا   نه ی زم   ط ی ( ، شرا ی روح فلسف   ،آموزش ی تفکر ورز   ، ی فراشناخت 

  2بر    ی مبتن   ی مداخله ا    ط ی شرا   ، ی و راهبرد توانمندساز   ی ها   ه ی رو   ی آگاه ساز   ی راهبرد   ی نش ی کُد گز   2بر    ی مبتن   ی راهبرد   ط ی ، شرا 

و     ی آموزش   ی کارآمد   ی نش ی کُد گز   2بر    ی معلمان مبتن   ی توانمندساز   ی امدها ی ، پ   ی روانشناخت   ی و  ناتوان   ی شناخت   ی ناتوان   ی نش ی کُد گز 

 بوده است.   ی ر ی ادگ ی از    ت ی رضا 

 

 ر ی ادگ ی   ر ی مس   ی بازنگر   ، ی معلمان، فبک، معلمان مدارس،روح فلسف   ی توانمندساز ها:  کلیدواژه 
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 مقدمه 

دارای سه بعد تفکر انتقادی، تفکر خالق و تفکر مراقبتی  برنامه بک    رویکرد فبک وابسته به توانمندسازی معلمان است.مدیریت برنامه درسی با  

(.این برنامه به کودکان فرصت می دهد که در گفت و گویی در متن اجتماع پژوهشی مشارکت جویند. آموزش فلسفه به کودکان  2003،لیپمن)است

 (3،2015در عقاید و کشفیات یکدیگر سهیم شوند و استدلال ها و نظرات یکدیگر را مورد ارزیابی قرار دهند)کاناتواین امکان را می دهد که 

ان مادامی معلمان می توانند برنامه های درسی را مبتنی بر فبک برای دانش آموزان طراحی و اجرا نمایند که نسبت به آموزش فلسفه برای کودک 

(.این درحالی است که علی رغم اینکه توجه به فبک از سوی علاقه مندان به  1390نقدعلی،محسن؛و پناهی،و مزیت های آن آگاهی داشته باشند)

این حوزه صرفاً از روی فعالیت های مطالعاتی و تحقیقاتی صورت گرفته است اما با این وجود آگاهی چندانی معلمان به اهمیت آموزش فلسفه 

 بک اجرا نمایند، مسئله ای است که نیاز به توانمندسازی معلمان در این رابطهبرای کودکان ندارند و اینکه چگونه برنامه های درسی را با رویکرد ف

   (.  1394نوروزی، و همکارن،دارد)

وقتی هدف  .  کاهد  شدت می   اش از اعتبار و کیفیت برنامه به   های درسی را غنی و ضعف و ناتوانی ای معلم برنامه شک، قابلیت و توانایی حرفه  بی

 پروری، ترویج کندوکاو و پژوهش می  جای سخنرانی و حافظه  اندیشیدن و کشف معنا شود،رسالت معلم هم به  جای یادگیری،خوب آموزش به

تغییراتی را که در پی تسری رویکردهای تأملی، همچون برنامة آموزش فلسفه برای کودکان،در بدنة نظام آموزش و پرورش  (.1385ملکی،  )شود

شامل توسعة کل فرایند آموزشی است تا یادگیری مهارتهای تفکردر   منزلة تغییری در سبک آموزش پنداشت.این امر  اعمال شده است نباید صرفاً به

توان پاسخی   آموزان برای جستجوی معنا، می هر حوزة موضوعی جای گیرد. این بازنگری در فرایند آموزشی را، افزون بر توجه به نیازهای دانش

فهوم معلم را با فردی  لزوم آموزش فلسفه برای کودکان، م    .به نیازهای جدی و عمیق معلمان و مربیان در عصر بحرانهای آموزشی معاصر دانست

اه معنا کرده است.این تغییر رویکرد نیازمند آموزش افرادی است که بتوانند نگ  دهد،هم  خودآگاه، که تفکر تأملی و انتقادی را در کلاس ترویج می

باید بتوانند  1396بنابه مطالعات تنها و احمدی)  .آموز و دانش تغییر دهند  خود را به یادگیری، یاددهی،دانش  انتقال دهنده دانش به  ( معلمان  از 

، در پی پرورش تفکر دانش آموزانی است به گونه  رویکرد آموزش فلسفه به کودکان هند.سازندگان یادگیری و تفکر تغییر موضع دو تسهیل کننده 

ساله سبب    ی کودکان به طریقی بنا نهاده شده است که در کودکان یک تا سیزدهبرا  لسفهف  (.1385ای که بتوانند نحوه آموختن را بیاموزند)مرعشی،

آنها کمک می  نی و دقت زیاد میلا رشد عق به  توانایی  شود و  از  تا آن دسته  نیاز    کند  برای یک قضاوت صحیح در زندگی روزمره  هایی که 

مهارت حل مسئله به دانش آموزان کمک می کند تا مقابله مؤثری با مشکلات و چالش های زندگی داشته    (. 1390،قاسمی، زارع و حقیقت)دارند

(.آموزش 5،2014( معتقد است که مهارت حل مسئله تلاش برای پیدا کردن راه حل برای شرایط دشوار است)نانگ،نایر و پراچاک2006)4باشند.تلری

(.  2015و همکاران،6با رویکرد فبک موجب می شود تا همواره دانش آموزان برای رفع مشکل، گام های منطقی بردارند)دمایرل،درمان و کاراجیدیک 

با   برنامه های درسی  مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت    مدل پارادیمی توانمند سازی معلمانمسئله اصلی تحقیق حاضر عبارت است از اینکه  

 چگونه است؟ رویکرد فبک

برنامه آموزشی جدیدی است که هدفش پرورش قدرت تفکر و استدلال )به ویژه تفکر منطقی( در کودکان   )فبک(فلسفه برای کودکانآموزش  

سال مورد نظر هستند( و برای رسیدن به این هدف از مفاهیم فلسفی به منزله موضوعات    18است )طبق تعریف یونیسف، کودکان از بدو تولد تا سن  
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تا  سودمند استفاده می کنند و پروراندن قدرت استدلال، خلاقیت، قضاوت و ساختن مفاهیم و تفکر دقیق و منطقی را مد نظر دارند و بر آن اند  

بدیهی است که بدین طریق کودکان مسئولیت پذیر، جامعه    .(94، ص1388مهارت پرسیدن و به عبارتی فلسفه ورزی را آموزش دهند )حسینی،  

عه  پذیر، تیزبین، همراه با خودباوری در سطح بالا و صاحب روحی آرام و با روحیه همکاری و دارای رفتارهای اخلاقی خوب در سطح مدرسه و جام

اگر آموزش کودکان را مربی ناآزموده و غیرحرفه ای بر عهده گیرد که با مهارت های فلسفی تفکر و استدلال و به چالش کشیدن آنها    .خواهند شد

زمینه آشنا نیست و ناشیانه عمل می کند و یا خود عامل به علم خویش نیست، ضایعه ای بر جای خواهد گذاشت که جبران آن به سادگی  در این 

ورزیده و  امکان ندارد و اثرات آن سال ها در زمینه تربیتی و آموزشی، به طور کاملاً محسوس بر جای خواهد ماند. بنابراین در ابتدا، تربیت مربی  

مد در جهت پیشبرد اهداف آموزش فلسفه و کودک در اولویت است؛ زیرا مربی به منزله نخستین پایه بحث در کلاس، مجری و هدایتگر این  کارآ

 . طرح، نقش کلیدی را ایفا می کند

، کودکان و نوجوانان در دوران مدرسه مهارت های عمومی پژوهش و کندوکاو را می آموزند، تا در زمان ورود به دانشگاه توانایی  فبک  با برنامه

ام  انجام پژوهش را داشته باشند. همان گونه که پیش تر بیان شد، فلسفه در اینجا به معنای فلسفه رسمی، مانند فلسفه کانت، ارسطو یا هر نظ

یست؛ بلکه به معنای خاص دیگری مطرح می شود. در اینجا فلسفه را می توان به معنای روش دیالکتیک سقراطی یا به معنای  فلسفی دیگر ن

کندوکاو فکری یا تحقیق و جست وجوی حقیقت، یا به منزله همه مهارت های لازم برای اخذ یک تصمیم درست یا معقول در نظر گرفت. به  

توانمندسازی  .(1394گندم کار، و همکاران،تر عمل فلسفه ورزی اهمیت می یابد، نه حفظ طوطی وار نظام های فکری سابق )عبارت دیگر، بیش

کارگاههای تربیت مربی در پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات  معلمان مدارس به منظور توسعه آموزش فلسفه برای کودکان تا حدی اهمیت دارد که  

تربیت مربی    برگزار شده است گرچه کارگاههایروانشناسی کودک، فلسفه و تعلیم و تربیت    در ابعاد  مبانی فلسفه برای کودکان  در رابطه بافرهنگی،

این  فواید  جمله  از  (. معلمان توانمند با اجرای برنامه فبک کمک نمایند.1394برای تأمین منابع محتوایی با کمبودهایی مواجه هستند)هدایتی،   فبک

(.  168، ص1384ن به بالا رفتن سطح فکری کودکان، و بهبود کیفیت درسی دانش آموزان در مدارس در همه دروس اشاره کرد )هینز،  می توابرنامه  

  فلسفه، کنجکاوی بچه ها را برای استدلال، حل مشکل، تصور و خلاقیت بر می انگیزد؛ مهارت های ارتباطی آنها را رشد می دهد و بدین ترتیب 

نند، گوش دهند و نوبت بگیرند. فلسفه به آنها زبان گفت و گو و چگونگی برقراری ارتباط را می آموزد، و یاد می گیرند شهروندی  می توانند حرف بز

 .( 1402ناجی، عسگری،و پوست فروش فرد،با اخلاق باشند و مسئولیت اعمال و عقاید خود را بپذیرند ) 

 پیشینه تحقیق 

های ترین مهارتصلی« نشان داد،اهای عمومی و اختصاصی در مربیگری فلسفه برای کودکانواکاوی مهارت (با عنوان»1399مطالعه جواهری)

دوست،و  گر منصف و نوع های مثبت و تسهیلگر با نگرش گر با باورهای نو، تسهیلعمومی برای مربیگری فلسفه برای کودکان، عبارتند از تسهیل

ملی،پای بند به اصل  أاند از پای بندی به تفکر تباشند که عبارت همچنین برای مربیگری فلسفه برای کودکان )فبک(،پنج مهارت موردنیاز می

جای رقابت، پای بندی به مسئله گشایی و یادگیری اکتشافی و مهارت حرکت و پیش روی در یاددهی و یادگیری، پای بندی به ایجاد رفاقت به

  می کودکان برای فلسفه آموزش مربی آموز محوری و یادگیری مشارکتی. همچنین کسانی که اقدام به پرورشپایانی، پای بندی به اصل دانش 

مهارتها را ابتدا  این   کودکان برای فلسفه گری مربی کنند، این مهارتها را اساس کارآموزشی خود قرار داده و در انتخاب افراد اصلح و توانمند برای

 .در این افراد موردسنجش قرار دهند

فلسفه برای کودکان، برنامه ای آموزشی است   « نشان داد،فبک و ایجاد تعلیم و تربیت نوین( با عنوان »1399)شیبکو  دهسلمی، خزاعیمطالعه 

که هدفش پرورش قدرت تفکر و استدلال در کودکان است و روش خود را بر اساس پژوهش گروهی)حلقه های کندوکاو( پایه گذاری کرده، و در 

نای عقاید و آرای فلسفی، بلکه اشاره کننده صدد تربیت انسانهایی متفکر،آگاه، هدفمند، با شعور و خداجوست.اصطلاح فلسفه در این برنامه، نه به مع

https://www.noormags.ir/view/fa/articlepage/1686532/%d9%88%d8%a7%da%a9%d8%a7%d9%88%db%8c-%d9%85%d9%87%d8%a7%d8%b1%d8%aa-%d9%87%d8%a7%db%8c-%d8%b9%d9%85%d9%88%d9%85%db%8c-%d9%88-%d8%a7%d8%ae%d8%aa%d8%b5%d8%a7%d8%b5%db%8c-%d8%af%d8%b1-%d9%85%d8%b1%d8%a8%db%8c%da%af%d8%b1%db%8c-%d9%81%d9%84%d8%b3%d9%81%d9%87-%d8%a8%d8%b1%d8%a7%db%8c-%da%a9%d9%88%d8%af%da%a9%d8%a7%d9%86
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D8%B1%D8%A8%DB%8C-o-Title-ot-desc/
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https://civilica.com/search/paper/k-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-o-Title-ot-desc/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D8%B1%D8%A8%DB%8C-o-Title-ot-desc/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87-o-Title-ot-desc/
https://civilica.com/search/paper/k-%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9%D8%A7%D9%86-o-Title-ot-desc/
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رود،   از آنجا که در قرآن کریم امر به تفکر شده است و در اسلام، تفکر عبادت به شمار می. به جنبه دیگر فلسفه، یعنی مهارت فلسفه ورزی است

تحول   نهایتاً نتیجه گرفتیم که این برنامه با اهداف حاکم بر آموزش و پرورش اسلامی هماهنگی دارد و می تواند یکی از برنامه های مهم در جهت

 . آموزشی و پیشرفت کشورمان باشد

طراحی و اعتباربخشی الگوی برنامه درسی فلسفه برای کودکان در دوره ( با عنوان»  1399بنابه مطالعه صابری، عباسی، قائدی و علی عسگری)

ایران بر    مولفه برنامه درسی فبک«،  اول متوسطه  )بُعد 10مشتمل    8شاخص(، ویژگی های محتوا)  39شاخص(، اهداف )  26، منطق یا چرائی 

شاخص(، ویژگی های محیط آموزش   12شاخص(، ویژگی های تسهیلگر )  13یادگیری )-شاخص(،روش های یاددهی  7شاخص(،فرم های محتوا )

 . شاخص(، اولویت بندی شدند 4شاخص( و زمان ) 3شاخص(، گروهبندی) 19شاخص(،ارزشیابی ) 4)

انتقادی دانش (با عنوان»1396مطالعه کلهر و مهران) تفکر  بر مهارتهای  نقشه مفهومی  بین  « نشان داد،آموزان  تأثیر استراتژی  تفاوت معناداری 

های نمرات تفکر انتقادی دانش آموزان گروه آزمایش و کنترل را نشان داد که بیانگرتأثیر مثبت استراتژی آموزشی نقشه مفهومی بر توسعه مهارت

 . تفکر انتقادی دانش آموزان است

برای کودک:ت  واکاوی (باعنوان» 1396واحمدی) تنها   مطالعه  فلسفه  اهداف،اصول، أ برنامه  برنامه درسی  بر عناصر  معلم،دانش   کید  تدریس،  محتوا،روش 

فلسفه برای کودکان اقدامی آموزشی است که به بهبود تفکر در کودکان می پردازد و از فلسفه، به منزله شیوه ای برای پرورش   «بیانگر آن است که آموز 

ها نشان داد فلسفه برای کودکان یک برنامه آموزش تفکر است و می توان برای آن    .همچنین یافته تفکر اخلاقی، تفکر خلاق و تفکر انتقادی بهره می برد 

؛  اخلاقی؛ پرورش ارزشهای هنری   اهداف ارتقای مهارت استدلال؛ مهارتتفکر خلاق؛پرورش تفکر انتقادی؛مهارت پردازش اطلاعات؛ تقویت ارزش های 

حل  تجربه؛  در  یابی  مفهوم  توانایی  پرورش  فردی؛  میان  و  فردی  ؛رشد  ارزشیابی  های  ؛مهارت  شهروندی  خودآگاهی؛آموزش  بیان  ئل مس   تقویت  را  ه 

ر؛ اشعار؛  کرد.پرکاربردترین و اثربخش ترین محتوای های مورد استفاده در برنامه آموزش فلسفه برای کودکان داستان کوتاه فلسفی ؛ کتاب های عکس دا 

برنامه آموزشی   ها و عکس   نقاشی  بود. در  و ویدیو  تلویزیون  اول؛ موزیک؛  تجارب دست  تیاترو  نمایش،  برای کودک  ها؛  به   فلسفه  روش کلاسداری 

در برنامه فبک از انتقال دهنده دانش به تسهیل کننده و نقش شاگردان نیز از گیرندگان اطلاعات به سازندگان   معلم  بود و نقش  اجتماع پژوهشی  شیوه 

 .یادگیری و تفکر تغییر موضع داده است 

حاکی از    «،فعال ومشارکتی  ارتباط اجتماع پژوهشی در برنامة فلسفه برای کودکان با روشهای تدریس( با عنوان»1390مطالعه نقدعلی و پناهی)

هدف    اند، اما  اهداف اسـت. این دو روش آموزش از نظر محتوا و شیوة ارزشیابی متفاوت  ارتباط بین این دو رویکرد در اهداف و روش رسیدن به

های اجتماعی آنان است. ازآنجایی که یکی از    فراگیران در روند یادگیری و رشد مهارتهای فکری و ذهنی و ایجاد توانمندیکردن    هر دو فعال

اهداف مشترک روش اجتماع پژوهشـی و روشهـای تدریس فعال دستیافتن به خلاقیت است، پیشنهاد میشود نظام آموزشی، با بهرهگیـری مناسب  

 .ازاین دو رویکرد،در جهت رشد قوای خلاقةکودکان گاممؤثری بردارد

های    دودیتحر دارد و کودک را از محوم  رویکرد کودک  نفلسفه برای کودکا  شاین است که آموز  گر بیان(  1388)وهشی هدایتی  ژهای پ  یافته

 .سازد و بر یادگیری و ساختن دانش تأکید دارد مدرسه رها می

ها نانسا نرا دارند. چو پژوهشی اجتماعلی و فکری در یک لاهای استد قابلیت وتوانایی ندهد که کودکا می  ننشا(1388)ینبررسی مطالعات حسی

ن مهارتهایی  نی د و چنلی هستلاو استد  لاق: تفکرنقاد، خاز جملهبرای زندگی در دنیای پرچالش و متررول امروز نیازمگد مهارتهای فکری سطح باال  

 .دنو تمرین در برنامه فلسفه برای کودکا قابل دستیابی هست شازطریق آموز

( با عنوان»توسعه ابزارهای سنجش مهارتهای تفکر و حل مسئله در میان دانش آموزان ابتدایی مالزی« نشان داد،معلمان باید برای  2018مطالعه کانتو) 

 بررسی و توسعه تفکر دانش آموزان  برای حل مسئله از ابزارهای سنجش و شیوه های اجرای آنها آگاهی یابند. 

https://civilica.com/search/paper/k-%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D9%87%20%D8%A8%D8%B1%D8%A7%DB%8C%20%DA%A9%D9%88%D8%AF%DA%A9-o-Title-ot-desc/
https://civilica.com/search/paper/k-%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%20%D9%BE%DA%98%D9%88%D9%87%D8%B4%DB%8C-o-Title-ot-desc/
https://civilica.com/search/paper/k-%D9%85%D8%B9%D9%84%D9%85-o-Title-ot-desc/
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 ی«دبستان  شیکودکان پ  یتفکر انتقاد  یفلسفه با کودکان بر مهارت ها  ی برنامه درس  یاثربخش  ( با عنوان»2018)7بنابه مطالعه کارادوگ ودیمیرتاس 

در کودکان از    تفکر .  است  یرشد انتقاد  ی برا  ی روش  1970در دهه   C) 4(Pکودکان  ی برا.  ما شد  یکه با اصطلاح »فلسفه« وارد زندگ  یساختار

 افته یگروه بهبود    کینقطه    یساز  یبا غن  یهمکار  در.است  کردیرو  نی. اییکایآمر  لسوفیف  پمنیل  و یمت  شده توسط  جادیا  یفلسف  یگفتگو  قیطر

که    یلسوفانیف.  شده است  جیمختلف تروتوسط افراد   (PwC) "فلسفه با کودکان»به عنوان   زیکودکان ن  ی فلسفه برا  کرد یانداز. رو  چشم.  است

  فکر .است   یفلسفه با کودکان بر انتقاد  یبرنامه درس   یپژوهش درک اثربخش  نی. هدف امطالعات.  کار کرده اند  زین  نهیزم  نیدر ا  پمنیعلاوه بر ل

کودکان؟«،  یتفکر انتقاد یرشد مهارت ها بر  دارد؟ یراتی»فلسفه با کودکان« چه تأث ی درس برنامه:مطرح شد ریمنظور سوالات ز نیکردن. به هم

که در »فلسفه با کودکان«   یکودکان  از   ست؟یاساس نوع مدرسه آنها؟«، »نظرات چ  بر .»فلسفه با کودکان« متفاوت است   ی برنامه درس  یاثربخش  ای»آ

پس    یها  داده  آزمون و  شیبدون گروه کنترل استفاده شد. پ  یتجرب  مهیمطالعه از طرح ن  نیبرنامه؟« ا  نی در مورد ا  ی درس  برنامه.شرکت کردند

به    ی ابیبه منظور دست  ن،یعلاوه بر ا  ی دبستان  شیپ  کودکانی  برا  «یفلسف   قی تحق  ق یاز طر  یانتقاد  تفکر  اس یآزمون گروه ها با استفاده از »مق

در طول مطالعه    ناظران. که به عنوان عمل کردند انجام شد  یمعلم  3گروه مطالعه و    با.  بود  افتهیساختار  مهین  یپژوهش، مصاحبه ها   ییروای  اجتماع

آزمون،   ش یپ ی. با توجه به داده هایتفکر انتقاد یها مهارت. »فلسفه با کودکان« بر آن مؤثر بود ی برنامه درس که  ها مشاهده شد افته یبر اساس 

برنامه پس از برنامه    شروع  قبل از  یو کودکان در مدارس خصوص  یدر مدرسه دولت  کودکانی  نمرات تفکر انتقاد  نیمعنادار ب  تفاوت  وجود نداشت

  اسیو نمرات خرده مق  ینمرات کل  ،یشی. در هر دو گروه آزماافتی  شی هر دو گروه افزا  یپس آزمون، نمرات تفکر انتقاد  جینتا از  اجرا شده در نور 

مورد نظرات دانش آموزان و معلمان در مورد    در  لیو تحل  هی. تجز"بالا"و در پس آزمون    "متوسط"آزمون    شیپ  در  به دست آمد  یتفکر انتقاد

 .داشتند یمثبت یداد که آنها عموماً برداشت ها نشان  برنامه

  ی در رشد تفکر انتقاد  یتأمل  ییو شک گرا  یانتقاد  یآموزش فلسفه به کودکان بر گشودگ  ریتأث( با عنوان»2018)8بنابه مطالعه راهدار،پورقاز ومرزیار 

آموزش    گر، یوجود دارد. به عبارت د  یدو گروه تفاوت معنادار  نیا  نیب  یو خودکارآمد  یتفکر انتقاد  ،یتفکر انتقاد  یهادر مؤلفه  ی«و خودکارآمد

 ( داشت. یو شک تأمل یآن )باز بودن انتقاد یهاو مؤلفه یتفکر انتقاد ،یخودکارآمد شیبر افزا یمثبت ریکودکان تأث یفلسفه برا

( با عنوان»فلسفه برای کودکان: گزارش  ارزشیابی و خلاصه اجرایی«، آموزش فلسفه برای کودکان موجب بلوغ  2018) 9بنابه مطالعه گوراد،سیدوکی وسی 

 آنها بهبود می بخشد. فکری آنها می شود و از اینرو توانایی تحلیل مسائل را در  

کودکان درباره فلسفه   یهادگاهی گرفته است که چگونه به کلاس اجازه دهد صحبت کند: د  ادی او    کنمیفکر م( با عنوان»  2015)10بنابه مطالعه بارو

آنها   رایهمسالان و معلمان بهره مند شده اند، ز  تیاز آن است که آنها از حما  ینظرات کودکان حاک  ی «کودکان به عنوان آموزش مشارکت  یبرا

فعال کردن مشارکت   ی خاص را برا  یهامهارت   یبه توسعه برخ  ازین  نیکنند. آنها همچن  یدر گفتگو کار م  گری کدیبه    یی در مورد نحوه پاسخگو

کوچک و    یتسلط گروه  رغمیعل  ت،یدانستند. در نها  دیرا مف  لیتسه   ی های و استراتژ  یاساس  نیکل کلاس نشان دادند و قوان  یآنها در گفتگو

ن  یبافیمنف به همسالان که  متوجه    P4C  یکه کودکان در طول جلسات هفتگ  دهدینشان م  هاافتهیآشکار معلم دارند،    تیبه حما  ازینسبت 

  ت یمذاکرات مربوط به مرجع  یبه عنوان منعکس کننده برخ  نجایکودکان در ا  سط ذکر شده تو   رات ییدر الگو و کنترل صحبت شدند. تغ  یراتییتغ

  ت یفیبه توجه به ک  ازیاند، نمطرح شده   هاافته یکه توسط    یاسیو س  یاز مسائل حساس اجتماع   یشود. برخ  یم  ریتفس  P4Cدر جلسات    یمعرفت

 .کنندی پزشک را برجسته م یریپذبازتاب  تیکودکان و اهم نیروابط ب
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اشاره کرد   «های آموزش فلسفه به کودکان، به سی چالش عمدة آموزش فلسفه به کودکان  بررسی چالش»عنوان    در پژوهشی با(2014)  11فراهانی

عنوان یک رشته، فقدان مربیان آموزشدیده و ماهر برای آموزش فلسفه به کودکان، نقش    که از مهمترین آنها به این شرح است: مفهوم فلسفه به 

ها از آموزش فلسفه برای کودکان،و عدم   زده از آموزش فلسفه برای کودکان، ناآگاهی خانواده  مبهم معلم در این نوع از آموزش، استفادة شتاب

 .های آموزش فلسفه برای کودکان رشد شناختی کودک برای درک مفاهیم انتزاعی برنامه

آموزان نسبت   دارد؛زیرا روابط اعضای اجتماع پژوهشی،باعث ایجاد اعتماد و توجه دانشفبک، تفکر مراقبتی را در خود  (نشان داد،2014)12مطالعه کم 

 . کند شود و از این طریق به پرورش عواطف کمک می به یکدیگر و مراقبت از فرایند پژوهش می

  گفتگو   ی برا  یی ها  ادداشتی  -  یدانشگاه   ش یفلسفه پ  س یتدر  یمعلمان برا  یدر آماده ساز"فلسفه"  گاهیجا( با عنوان»  2012)13بنابه مطالعه تورگون 

کنند.  یم یزندگ یریادگیاجتماع، گفتگو، پرسش و  میشوند، با مفاه یکودکان و با کودکان مواجه م  یفلسفه برا دهیکه با ا یاز معلمان یاریبس «

 نیکنند. ا  یکارگاه کشف م  کیشرکت در  ایمقالات روزنامه    ت،یکتاب، وب سا  کیرا از    "کودکان  یانجام فلسفه برا"  دهیاز موارد، ا  یاریدر بس

بالا  انیمرب با کودکان مهارت  آنها د  ییدر آموزش و کار  ن  دگاهیدارند.  و  آنها در    یفرزندان و جوانان خود را درک م  یازهایها    ی ریادگیکنند. 

تلف  یمشارکت آموزش  اهم  ی قیو  بر  تحق   تیکه  آموزان در  دانش  و    ی م  دیتأک  ی تأمل  قیمشارکت  را شنوندگان  کند، متبحر هستند. معلمان خود 

 آموزش است.  یارتباط یالگو  نیا یعیکه فلسفه بسط طب  رسدی و به نظر م دانندیکودکان م یریادگی یبرا یخوب یهاکنندهلیتسه 

 سؤالات تحقیق

 کدامند؟ برای مدیریت برنامه های درسی با رویکرد فبکمدارس دوره ابتدایی   توانمند سازی معلمان .ابعاد و مؤلفه های1

 چگونه است؟   با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی. مدل پارادایمی 2

 روش تحقیق 

این روش تحقیق یکی از روش    روش، کیفی بوده است. نظر هدف کاربردی و از لحاظ   ازدر این تحقیق از روش نظریه داده بنیاد استفاده شد که  

 شکل نظریه طریق بدین و داده ها می پردازد و اطلاعات به حمع آوری تحقیق میدان در محقق است. بدین شیوه، استقرایی نوع از کیفی های

( است که در کارگاههای آموزشی آموزش  1401-1400محیط تحقیق شامل کلیه معلمان آموزش و پرورش شهر خرم آباد)(.  2006می گیرد)دانیکن،

شیوه نمونه گیری به روش نظری تا حد اشباع داده    فلسفه برای کودکان) فبک( شرکت داشتند و تدریس خود را  بر اساس فبک طراحی کردند.  

از    %15/48از مصاحبه شوندگان زن و    % 85/51  به صورت هدفمند تا حد اشباع داده ها ادامه یافت.  ها بوده است در این تحقیق نمونه گیری

از مصاحبه شوندگان دارای سابقه خدمت    %45/44سال،    1-10از مصاحبه شوندگان دارای سابقه خدمت  %33/33مصاحبه شوندگان مرد بوده اند.

،  25-35حبه شوندگان در گروه سنی  از مصا  %03/37سال بوده اند.    20از مصاحبه شوندگان دارای سابقه خدمت بالاتر از    %22/22سال و    20-11

از مصاحبه    %25/59سال بوده اند.    46از مصاحبه شوندگان در گروه سنی بالاتر از    %52/18، و36-46از مصاحبه شوندگان در گروه سنی    45/44%

صاحبه عمیق و غیرساختار یافته   ابزار تحقیق شامل م از مصاحبه شوندگان در سایر رشته ها بوده اند.    %75/40شوندگان در رشته علوم انسانی و  

 بوده است که  بتدریج و بر اساس پاسخ های مصاحبه شوندگان شکل گرفت و داده های مورد نظر جمع آوری شد. 

سه سویه سازی صورت پذیرفت بدین ترتیب که اطلاعات بدست داده شده بر اساس زمان، مکان و مصاحبه شونده  از طریق    ها    مصاحبه  یابیاعتبار

ی های مختلف انطباق سازی می شود تا همسویی اطلاعات برگرفته از مصاحبه ها اعتباریابی شوند. تحلیل داده های کیفی،بر اساس نظام کُدگذار

 
11 . Farahani 
12 .Cam 
13 . Turgeon 
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مبتنی بر   و گرفتندبندی قرار هایشان مورد طبقه مفاهیم بر اساس مشابهت باز،کُدگذاری محوری و کُد گذاری انتخابی صورت پذیرفت. بدین روش،

 نظام دسته بندی، کَدهای باز، محوری و انتخابی فراهم شدند. 

قابلیت اعتبار به این معنی    .قابلیت اعتبار، قابلیت انتقال، قابلیت اتکا، قابلیت تأییداستفاده شد(  1998)برای قابلیت اطمینان از چهار معیار کوباولینکن

به  که اطمینان حاصل شود که مطالعه دقیقا بیانگر تجربه های مشارکت کنندگان در تحقیق می باشد برای این کار گزارشات قبل از ارایه نهایی  

یح، یا حذف و اضافه  مشارکت کنندگان داده شد درستی آن ها تایید و حتی در بعضی از بخش ها ی مصاحبه ،شرکت کنندگان مطالبی را تصح

ش نمود تا توصیف خود را با استفاده از عبارت های مرتبط با بافت انجام دهد به گونه ای که اگر شخصی  لانمودند. برای قابلیت انتقال پژوهشگر ت

تمام جزئیات بافت با    برای این کار در پیاده کردن مصاحبه ها .  گزارش تحقیق را می شنود یا می خواند محیط تحقیق را به درستی درک نماید

سی آن  دقت ذکر شده تا امکان مقایسه و انتقال به بافت های دیگر مهیا شود. قابلیت اتکا،یعنی تحقیق باید به گونه ای انجام شود که امکان برر

ها و تفسیر آن ها را  توسط یک حسابرس خارجی وجود داشته باشددر این صورت افراد دیگر می توانند فرایند جمع آوری،تجزیه و تحلیل داده  

یید از راهکار  أبا سابقه قرار گرفت.برای قابلیت ت  اساتیدبررسی کنند برای این کار،دست نوشته ها و توصیفات محقق برای بررسی در اختیار یکی از  

 .بازتاب پذیری استفاده گردید

 یافته ها 

 سؤال اول  تحقیق 

 کدامند؟ دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی با رویکرد فبکمدارس  توانمند سازی معلمان ابعاد و مؤلفه های
 با رویکرد فبک  برنامه های درسی توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت  . شرایط علیّ 1جدول  

 

 

 

 
شرایط  

 علّی 

 کُدهای باز  کُدهای محوری  کُدهای گزینشی 

آموزش  
سازوکارهای  

 یادگیری 

انتخاب ابزارها بر  آموزش  
 حسب سطح یادگیری 

مناسب   یآموزش انتخاب ابزارها آموزش انتخاب ابزارهای مناسب بر اساس اهداف یادگیری،
 نوع ارزشیابی،مناسب بر اساس  یآموزش انتخاب ابزارها ی،ریادگی شیوه هایبر اساس  

 ی،ریادگی سطوحمناسب بر اساس   یآموزش انتخاب ابزارها

انتخاب ابزارها بر  آموزش  
 حسب فعالیتها 

  یآموزش انتخاب ابزارها ی،ریادگی فرایندهایمناسب بر اساس   یآموزش انتخاب ابزارها
 ی، ریادگی فعالیت هایمناسب بر اساس 

 

 
 

آموزش بازنگری  
عناصربرنامه  

 درسی 

آموزش بازنگری زمینه  
 برنامه درسی 

  ی آموزش بازنگر   ی، ر ی ادگ ی   ابزارهای   ان ی در ب   ی آموزش بازنگر   آموزش بازنگری در بیان اهداف یادگیری، 
  ان ی در ب  ی آموزش بازنگر  ی، ر ی ادگ ی   فعالیت های   ان ی در ب  ی آموزش بازنگر  ی، ر ی ادگ ی  شیوه های  ان ی در ب 

انتخاب  در    ی آموزش بازنگر   ی، ر ی ادگ ی   ی محتوا   نحوه ارزشیابی از در    ی آموزش بازنگر   ی، ر ی ادگ ی   محتوای 
 درسی   ی محتوا   یادگیری فرصت های  

آموزش بازنگری مسیر  
 یادگیری 

  طراحی نقشه در    یآموزش بازنگر  ی،درس  ی محتوا  یر یادگی  طراحی مسیردر    یآموزش بازنگر
بازنگر   ی،درس  یمحتوا  یریادگی فرایندهایدر    یآموزش  در  کردن  درگیری   ی، ریادگی  نحوه 

نحوه  در    یآموزش بازنگر  ی،درس  یمحتوا  یریادگی  تشویق به خلاقیت دردر    یآموزش بازنگر
  یری ادگی  کشف حلقه های مفقوده  در    یآموزش بازنگر  بازسازی محتوا برای یادگیری عمیق تر،

 ی درس یمحتوا
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 درگیری ذهنی 

 

 

آموزش نحوه درگیری  

 ساختاری 

  ی محتوا   یبنددسته  آموزش نحوه    آموزش نحوه مقوله بندی محتوای درسی به دانش آموزان،
آموزش نحوه    ،به دانش آموزان  یدرس  یمحتوا  نظم دهیآموزش نحوه    ،به دانش آموزان  یدرس

  ی عناصرمحتوا  برقراری عناصر آموزش نحوه    ،به دانش آموزان  یدرس  ی عناصرمحتوا  تشخیص
   ،به دانش آموزان یدرس

آموزش نحوه    ، به دانش آموزان   ی درس   ی محتوا به منظور یادگیری    فعالیت های شناختی آموزش نحوه   درگیری شناختی 
  ی محتوا   تمییز دادن محتوای آموزش نحوه    ، به دانش آموزان   ی درس   ی محتوا   اولویت بندی یادگیری 

 ، به دانش آموزان   ی درس   ی محتوا مقایسه کردن عناصر آموزش نحوه    ، به دانش آموزان   ی درس 

- درگیری روانی 

 حرکتی 

 به دانش آموزان  یدرس ی محتوا  یریادگیبه منظور  حرکتی-روانی یها تیفعالآموزش نحوه 

 ، به دانش آموزان یدرس یمحتوابه منظور یادگیری   فعالیت های انگیزشیآموزش نحوه  درگیری عاطفی 

 

 

آموزش  

 فراشناختی 

آموزش نحوه خود  

 راهبری 

آموزش نحوه توسعه محتوا، آموزش نحوه  آموزش نحوه توسعه خود تنظیمی در یادگیری محتوا،  
توسعه خود سازماندهی محتوا در دانش آموزان، آموزش نحوه توسعه خود دقت ورزی در دانش  
آموزان، آموزش نحوه توسعه خود ربط دهی محتوا به یکدگیردر دانش آموزان، آموزش نحوه  

 توسعه خود برنامه ریزی یادگیری در دانش آموزان 

آموزش نحوه توسعه خود نظارتی محتوا  در دانش آموزان، آموزش نحوه آموزش نحوه توسعه   آموزش خودنظارتی 
 خود کنترلی در یادگیری محتوا، 

آموزش تفکر  

خودانتقادی در  

 یادگیری 

توسعه خود ارزیابی در یادگیری محتوا، آموزش نحوه توسعه خود انتقادی در یادگیری محتوا،  
 تحلیلی در یادگیری محتوا، آموزش نحوه توسعه خود 

 

 

 تفکر ورزی 

 

 

 پرورش تفکر تحلیلی 

 

  ی دردانش آموزان، پرورش تفکر منطق   ی افت ی پرورش تفکر نقادانه دردانش آموزان، پرورش تفکر باز 
گرانه دردانش آموزان،    ل ی دردانش آموزان، پرورش تفکر نوآورانه دردانش آموزان، پرورش تفکر تحل 

  ی اس ی ق دردانش آموزان، پرورش تفکر    ی پرورش تفکر استقرائ   ، ة پرورش تفکر حل مسئله دردانش آموزان 
 دردانش آموزان،   ی استقرائ - ی اس ی دردانش آموزان، پرورش تفکر ق 

 

 

 تفکر چند بُعدی 

چند زاویه  ش تفکر ر پرو   ، دردانش آموزان   استدلالی ش تفکر ر پرو   ، دردانش آموزان   ی ن ی زب ی پرورش تفکر ر   
  در یادگیری محتوا،   چند بُعدی پروش تفکر   ، دردانش آموزان   جامع نگر ش تفکر ر پرو ، دردانش آموزان   ای 
فرآوری  ش تفکر  ر پرو   در یادگیری محتوا،   همگرا ش تفکر  ر پرو   در یادگیری محتوا،   واگرا ش تفکر  ر پرو 

، پرورش تفکر سراسری در یادگیری محتوا، پرورش تفکر کلی در یادگیری محتوا،  دردانش آموزان 
پرورش تفکر جزئی در یادگیری محتوا، پرورش تفکر راهبردی در یادگیری محتوا، پرورش تفکر سازنده  
گرایی در یادگیری محتوا، پرورش تفکر معکوس  در یادگیری محتوا، پرورش تفکر عین سازی  در  

ا، پرورش تفکر مفهوم سازی  در یادگیری محتوا، پرورش تفکر طبیعت گرایی در دانش  یادگیری محتو 
 آموزان 
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آموزش روح  

 فلسفی 

 
 
 

آموزش نحوه پرورش  

مطالعه و    ه ی روح 

 ق ی تحق 

پرورش پرورش سعه صدر، پرورش پرورش روحیه  تواضع در بحث، پرورش روحیه مناظره و بحث،  
دیدگاهها،  فلسفه  فهم  روحیه  پرورش  نظرات،  بیشتر  فهم  روحیه  پرورش  نظرات،  تحلیل  روحیه 
پرورش روحیه تحقیق  بیشتر، پرورش روحیه بهبود آستانه تحمل، پرورش روحیه دوری از تعصب  
های بی جهت و فردی، پرورش روحیه دوری از یکجانبه نگری، پرورش روحیه گشاده رویی در  

پرورش روحیه تأمل در یادگیری، پرورش روحیه مطالعه دقیق پدیده ها و موضوعات  یادگیری،  
 یادگیری

در   آموزش صبر و تحمل  تعجیل  عدم  روحیه  پرورش  مخالف،  نظرات  بر  تأمل  روحیه  پرورش  داشتن،  صبر  روحیه 
 یادگیری، پرورش روحیه عدم تعجیل در مخالفت، 

آموزش ارزش های  

 برنامه درسی 

آموزش نحوه بیان ارزش اهداف یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش شیوه های یادگیری، آموزش   
نحوه بیان ارزش ابزارهای یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش فعالیت های یادگیری، آموزش نحوه  
بیان ارزش فرصت های یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش ابعاد یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش  

ه های یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش ارزشیابی یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش فرایندهای  مؤلف 
یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش سازوکارهای یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش محتوای یادگیری،  

ری،  آموزش نحوه بیان ارزش پژوهش در یادگیری، آموزش نحوه بیان ارزش تعامل با دیگران در یادگی 
یادگیری،  نقاط ضعف محتوای  برداشت  نقاط    آموزش نحوه  برداشت  نحوه    ی محتوا   مثبت آموزش 

 ی ر ی ادگ ی 

 

 

 

 

 

 

 

  اخلاق آموزش

 یادگیری 

آموزش اخلاق گفتمان برای یادگیری بیشتر، آموزش اخلاق مشاهده مصادیق یادگیری، آموزش  
ی، آموزش  ری ادگی یآموزش اخلاق قضاوت در رابطه با محتوا اخلاق تحلیل محتوای یادگیری،

داری   امانت  اخلاق  آموزش  کاوی،  متن  اخلاق  آموزش  یادگیری،  محتوای  از  استفاده  اخلاق 
در   شناختی  دهی  بازخورد  اخلاق  آموزش  یادگیری،  در  گرایی  عقل  اخلاق  آموزش  یادگیری، 

- یادگیری، آموزش اخلاق بازخورد دهی روانییادگیری، آموزش اخلاق بازخورد دهی عاطفی در  
مستندکاوی   اخلاق  یادگیری،آموزش  مطالب  شنیداری  اخلاق  آموزش  یادگیری،  در  حرکتی 
مطالب درسی،آموزش اخلاق برداشت منطقی،آموزش اخلاق مراعات در پژوهش، آموزش اخلاق  

درسی، محتوای  ارزشگذاری  اخلاق  آموزش  درسی،  منابع  ثبت    جستجوگری  اخلاق  آموزش 
محتوا کردن  بیشتر، ریادگی  یوضبط  فهم  برای  آرای  اتفاق  از  بهره گیری  اخلاق  آموزش  ی، 

آموزش اخلاق نقل قول کردن از محتوای درسی، آموزش اخلاق یادگیری از دیگران، آموزش  
اخلاق یادگیری یکپارچه و منسجم، آموزش اخلاق داشتن نظم در یادگیری،آموزش اخلاق فهم  

سی، آموزش اخلاق ارتباط دادن محتوا و مطالب یادگیری به یکدیگر، آموزش  عمیق محتوای در
اخلاق داشتن وحدت در تفکر، آموزش اخلاق رسیدن به پختگی در یادگیری، آموزش اخلاق  

 نداشتن خودشیفتگی در یادگیری

 

کُد گزینشی)    6مبتنی بر    با رویکرد فبک برنامه های درسیتوانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت  شرایط علّی براساس جدول فوق،  

کُد محوری    17آموزش روح فلسفی( و  آموزش بازنگری عناصربرنامه درسی، درگیری ذهنی، آموزش فراشناختی، تفکر ورزی، ،  آموزش سازوکارهای یادگیری 

، پرورش  ق ی مطالعه و تحق   ه ی آموزش نحوه پرورش روح آموزش ارزش های برنامه درسی،  آموزش صبر و تحمل،    آموزش خودنظارتی،آموزش خودراهبری، ) 

وزش  تفکر تحلیلی، پرورش تفکر چند بُعدی، آموزش نحوه درگیری ساختاری، آموزش بازنگری مسیر یادگیری، آموزش بازنگری زمینه برنامه درسی، آم 
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حرکتی،  - ی انتخاب ابزارها بر حسب سطح یادگیری،آموزش انتخاب ابزارها بر حسب فعالیتها، تفکر خودانتقادی در یادگیری،درگیری شناختی، درگیری روان 

 بوده است. ( یادگیری اخلاق آموزش  درگیری عاطفی 

 با رویکرد فبک  برنامه های درسی توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت  . شرایط زمینه ای 2جدول  

 
 
 
 

شرایط  
 زمینه ای 

کُدهای  

 گزینشی 

 کُدهای باز  کُدهای محوری 

رتبه بندی معلمان بر اساس کنشگری علمی، رتبه بندی معلمان بر اساس کنشگری  رتبه بندی  زمینه انگیزشی 
درس پژوهی، رتبه بندی معلمان بر اساس کنشگری درس روایتی، رتبه بندی معلمان بر 

 اساس کنشگری اقدام پژوهی

زمینه یادگیری  
 سازمانی 

یادگیری، ذخیره  -یادگیری، تسهیم تجربیات یاددهی-به اشتراک گذاری تجربیات یاددهی مدیریت دانش 
 یادگیری-یادگیری، نگهداری تجربیات یاددهی-سازی تجربیات یاددهی

 

کُد    2مبتنی بر    با رویکرد فبک برنامه های درسی  توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت    شرایط زمینه ای براساس جدول فوق،  

 گزینشی زمینه انگیرشی و زمینه یادگیری سازمانی و  دو کُد محوری رتبه بندی و مدیریت دانش بوده است. 

 کدامند؟   با رویکرد فبک  توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی شرایط راهبردی  

 با رویکرد فبک برنامه های درسی توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت  . شرایط راهبردی 3جدول  

 

 

 

 
شرایط  
 راهبردی 

 کُدهای باز  کُدهای محوری  کُدهای گزینشی 

راهبرد آگاه سازی  
 رویه های 

  دردسترس قراردادن 
 رویه ها 

دردسترس   رویه های نمایشی، دادندردسترس قرار دردسترس قرار دادن رویه ای تشریحی،
 رویه های تجربی  دادندردسترس قرار دادن رویه های فعالیتی،قرار 

 
 

 راهبرد 
 توانمندسازی 

 
برگزاری دوره های  

 آموزشی 

توانمندسازی آموزشی به شیوه کارگاههای  توانمندسازی آموزشی به شیوه کارگاههای حضوری،  
غیرحضوری)آنلاین(، توانمندسازی آموزشی به شیوه برگزاری سمینارها، توانمندسازی آموزشی  
انجمن های علمی،   اندازی  راه  به شیوه  آموزشی  توانمندسازی  برگزاری نشست ها،  به شیوه 

 توانمندسازی آموزشی به شیوه راه اندازی شوراهای تخصصی 

 

کُد    2مبتنی بر  با رویکرد فبک برنامه های درسی  توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت    شرایط راهبردی براساس جدول  فوق، 

 بوده است.   برگزاری دوره های آموزشی و    دردسترس قراردادن رویه ها و  دو کُد محوری    توانمندسازی راهبرد  و    راهبردی آگاه سازی رویه های گزینشی  

 کدامند؟ با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیشرایط مداخله ای  

 با رویکرد فبک  برنامه های درسی توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت . شرایط  مداخله ای  4جدول  

 
 
 

شرایط  
مداخله  

 ای 

 کُدهای باز  کُدهای محوری  گزینشی کُدهای  

ناتوانی  
 روانشناختی 

بی حوصلگی معلمان، بی توجهی به منزلت شغلی معلمان، مشغله های زندگی، بی عدالتی نسبت  بی انگیزگی 
 به زحمات معلمان، گلایه داشتن معلمان در نحوه ارزیابی از زحمات آنها 

 ضعف آگاهی معلمان  ناتوانی شناختی 
 

اجرای طرح   یضعف دانش معلمان برا  دانش معلمان برای طراحی آموزشی مبتنی بر فبک،ضعف 
، ضعیف بودن دانش  بر فبک  یمبتن  یآموزشارزشیابی    یضعف دانش معلمان برا   ، فبک  آموزشی 

 معلمان نسبت به فلسفه آموزش مبتنی بر فبک 
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کُد    2مبتنی بر    با رویکرد فبک  مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیتوانمندسازی معلمان  شرایط مداخله ای براساس جدول فوق، 

 بوده است.   بی انگیزگی و ضعف آگاهی معلمان   کُد محوری   24ناتوانی روانشناختی و  گزینشی ناتوانی شناختی و   

 کدامند؟ با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی پیامدهای 

 با رویکرد فبک  توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی . پیامدهای 5جدول  

 
 
 
 

 پیامدها 

کُدهای  
 گزینشی 

 کُدهای باز  کُدهای محوری 

 
کارآمدی  
 آموزشی 

کارآمدی درونی آموزشی، کارآمدی بیرونی آموزشی ،درک عمیق تر یادگیری در دانش   کیفیت آموزشی 
 آموزان،  

کاهش افت تحصیلی دانش آموزان ، افزایش نرخ قبولی دانش آموزان، افزایش نرخ   کاهش افت تحصیلی 
 گذر از یک دوره به دوره بالاتر 

 
رضایت از  
 یادگیری 

  از رضاینمندی
 یادگیری

 بهبود رضایتمندی از نتایج یادگیری، 

  نتایج از خشنودی
 یادگیری

 بهبود خشنودی از نتایج یادگیری

 

کُد گزینشی   2مبتنی بر    با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی  پیامدهای براساس جدول فوق، 

بوده    کیفیت آموزشی، کاهش افت تحصیلی، رضایتمندی از یادگیری و خشنودی از نتایج یادگیری   کُد محوری   4یادگیری و  رضایت از  و     کارآمدی آموزشی 

 است. 

 سؤال دوم تحقیق 

 چگونه است؟   با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیمدل پارادایمی 
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بر اساس کُدهای گزینشی و محوری   با رویکرد فبک  توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی. مدل پارادایمی 1شکل  

 )منبع:یافته های تحقیق( 

 

 

 

 

 

 زمینه ای:شرایط 
 انگیزشی:
 رتبه بندی

 یادگیری سازمانی:
 مدیریت دانش

 

 مقوله شرایط علیّ:
 آموزش سازوکارهای یادگیری:

 آموزش انتخاب ابزارها بر حسب سطح یادگیری
 آموزش انتخاب ابزارها بر حسب فعالیتها

 آموزش بازنگری عناصربرنامه درسی:
 آموزش بازنگری زمینه برنامه درسی

 بازنگری مسیر یادگیریآموزش 
 درگیری ذهنی:

 آموزش نحوه درگیری ساختاری
 درگیری شناختی

 حرکتی-درگیری روانی
 درگیری عاطفی

 آموزش فراشناختی:
 آموزش نحوه خود راهبری
 آموزش تفکر خودانتقادی 

 آموزش خودنظارتی
 آموزش روح فلسفی:

 قیمطالعه و تحق هیآموزش نحوه پرورش روح
 آموزش صبر و تحمل

 آموزش ارزش های برنامه درسی
 آموزش اخلاق یادگیری

 تفکر ورزی:
 آموزش تفکر تحلیلی

 تفکر چند بعُدی
 پرورش ابعاد تفکر

 آموزش روح فلسفی:
 قیمطالعه و تحق هیآموزش نحوه پرورش روح

 آموزش ارزش های برنامه درسی
 آموزش اخلاق یادگیری

 مداخله ها:
 ناتوانی روانشناختی:

 انگیزگیبی 
 ناتوانی شناختی:

 ضعف آگاهی معلمان
 

 مقوله راهبردها:
 راهبرد آگاه سازی رویه ای:

 دردسترس قراردادن رویه ها

 راهبرد توانمندسازی:

 برگزاری دوره های آموزشی

 

 مقوله پیامدها:
 کارآمدی آموزشی:

 کیفیت آموزشی
 کاهش افت تحصیلی
 رضایت از یادگیری:

 رضایتمندی از یادگیری
 خشنودی از نتایج یادگیری

 
 مقوله پدیده محوری: 
توانمندسازی معلمان 
مدارس دوره ابتدایی 
برای مدیریت برنامه 
با  های درسی
 رویکرد فبک
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 بحث و نتیجه گیری 

بر اساس یافته ها یکی از شرایط    (.2014از مشکلات اجرایی فبک است)فراهانی،  دیده و ماهر برای آموزش فلسفه به کودکان،  فقدان مربیان آموزش

ابتدایی برای    علّی  آموزش سازوکارهای یادگیری بوده است. نتایج    ،با رویکرد فبک مدیریت برنامه های درسیتوانمندسازی معلمان مدارس دوره 

همسویی داشته است. بنابه مطالعات آنها توانمندسازی معلمان برای اجرای برنامه های درسی    (2015بارو،  ؛1399صابری، و همکاران، تحقیق با مطالعات) 

است.آموزش به معلمان برای اجرای فبک به آنها کمک می کند که نحوه صحبت   یادگیری-روش های یاددهیمبتنی بر فبک وابسته به آموزش 

 یادگیری بیاموزند و از هر نوع برخورد شتاب زده با آنها دوری کنند.-کردن و گفتگو با کودکان را در فرایندهای یاددهی 

آموزش بازنگری عناصربرنامه درسی    ، با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی  یکی از شرایط علّی 

همسویی داشته است. بنابه مطالعات آنها بازنگری عناصر برنامه درسی با بلوغ فکری در    (2018گوراد،سیدوکی وسی،بوده است.نتایج تحقیق با مطالعات) 

ودکان و  رابطه است و از اینرو مادامی که معلمان نحوه بازنگری عناصر برنامه های درسی را آموزش ببینند، تا حدی از بلوغ فکری برای تدریس به ک 

 فراگیران برخوردار می شود. 

درگیری ذهنی در برنامه های درسی    ،با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیعلّی   یکی از شرایط  

همسویی داشته است. بنابه مطالعات آنها توانمند سازی معلمان برای  (  2014؛کم،1399،شیبکو    دهسلمی، خزاعیبوده است. نتایج تحقیق با مطالعات) 

که یادگیری است  - اجرای فبک مستلزم درگیری ذهنی در برنامه های درسی است.درگیری ذهنی به معنای فلسفه ورزی معلمان در فرایندهای یاددهی 

.در چنین حالتی تحول در آموزش و پیشرفت در این رابطه پدیدار می شود.درگیری ذهنی  هدفش پرورش قدرت تفکر و استدلال در کودکان است 

فلسفی، تربیتی و روان شناختی، با درنظر گرفتن آموزه های حکمت    موجب می شود که بستری برای نقد و بررسی محتوای درس مبتنی بر منابع

 برای معلمان فراهم شود.   اسلامی

آموزش فراشناختی بوده است.نتایج    ،با رویکرد فبک معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیتوانمندسازی    یکی از شرایط علّی 

همسویی داشته است.بنابه مطالعات آنها  توانمندسازی  ( 2013فیشر  ؛ 1399جواهری، ؛  1398،ستاری و  ،ماهروزاده ،بهنمیری  شفیعیتحقیق با مطالعات) 

جای رقابت، پای بندی  پای بند به اصل حرکت و پیش روی در یاددهی و یادگیری، پای بندی به ایجاد رفاقت بهمعلمان برای اجرای فبک مستلزم  

است. آموزش مهارتهای شناختی    آموز محوری و یادگیری مشارکتیبه مسئله گشایی و یادگیری اکتشافی و مهارت پایانی، پای بندی به اصل دانش

توانایی های ذهنی دانش آموزان را توسعه می دهد تا سند تحول بینادین آموزش و پرورش مورد تأکید قرار گرفته است.چنانکه  و فراشناختی در  

دید می حدی که می توانند به درک و فهم مفاهیم و معانی پدیده های مورد مطالعه بپردازند و از اینرو ذهنیت روشنی برای زندگی آینده در آنها پ

 آید. 

تفکر ورزی بوده است. نتایج تحقیق    ،با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی  یکی از شرایط علّی 

مطالعات)  صامصونچی  با  سیفی،  اللسان    و  عظیمی،  مهرابی ؛  1394،حفظ  و  حیدری  نوروزی،  مهران،  1396،   عابدی،  و  کلهر  کارادوگ    ؛ 1396؛ 

ومرزیار،  ؛2018ودیمیرتاس، و  )شناختی  ( 2018راهدار،پورقاز  عاطفی  تفکر  هنجاریشامل  عاطفی(تفکر  همد)،  تفکر  بر  لاشامل  مبتنی  تفکر  نه، 

نه، تفکر مبتنی بر  لاشامل تفکر همد)، عاطفی(شامل تفکر عاطفی و تفکر هنجاری)شناختی (شامل تفکر فعال)و عملی (قدرشناسی و تفکر عاطفی

مطالعات آنها آموزش کودکان نیازمند معلمانی است که تفکر کودکان  همسویی داشته است. بنابه  (شامل تفکر فعال)و عملی  (قدرشناسی و تفکر عاطفی

شامل  )و عملی  (نه، تفکر مبتنی بر قدرشناسی و تفکر عاطفیلاشامل تفکر همد)، عاطفی(شامل تفکر عاطفی و تفکر هنجاری)شناختی    را در ابعاد 

منجر به تقویت قدرت تحلیل محتوای درسی مورد مطالعه در آنها   توسعه مهارتهای تفکر انتقادی دانش آموزان( پرورش دهند.رشد و  تفکر فعال

 می گردد.

https://www.sid.ir/fa/Journal/SearchPaper.aspx?writer=445071
https://www.sid.ir/fa/Journal/SearchPaper.aspx?writer=25175
https://www.sid.ir/fa/Journal/SearchPaper.aspx?writer=22023
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بوده است. نتایج    آموزش روح فلسفی   ،با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسی  یکی از شرایط علّی 

همسویی داشته است. بنابه مطالعات    (2011،گنگولدی  ؛ 2011، گئور ؛  2011، هینز و موریس   ؛2012تورگون،  ؛1399صابری، و همکاران، تحقیق با مطالعات) 

داوری    آنها آموزش با رویکرد فبک موجب می شود که اخلاق گفتگو و بحث در دانش آموزان بهبود توسعه و بهبود یابد تا حدی که از هر قضاوت و پیش 

مربیان تلاش شود که تفکر تحلیلی و انتقادی در کودکان رشد یابد و این هم مستلزم توانمندسازی عجولانه دوری ورزند. این در حالی است که از سوی  

 (2010معلمان برای بهبود روح فلسفی و مهارتهای نقد و تحلیل است)شارپ،

 

 پیشنهادهای تحقیق 

 سازوکارهای یادگیری به آنها آموزش داده شود.   ،با رویکرد فبک درسیتوانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های  به منظور  

نحوه بازنگری عناصربرنامه درسی به معلمان   ،با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیبه منظور 

 آموزش داده شود. 

نحوه درگیری ذهنی در برنامه های درسی به    ،با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیبه منظور  

 آنها آموزش داده شود. 

 مهارتهای فراشناختی به آنها آموزش داده شود.   ،با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیبه منظور  

 نحوه تفکر ورزی به معلمان آموزش داده شود.   ،با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیبه منظور  

به معلمان آموزش   درونی سازی روح فلسفی  ،با رویکرد فبک توانمندسازی معلمان مدارس دوره ابتدایی برای مدیریت برنامه های درسیبه منظور 

 داده شود. 
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